UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
LICENCIATURA EN EDUCACION SECUNDARIA
PROGRAMA MODULO EDUCACION HISTORICA EN SECUNDARIA

Presentacion

El presente espacio curricular forma parte de la Licenciatura en Educacion Secundaria de la
Universidad Pedagégica Nacional. Este mdédulo permite a el/la docente de secundaria que imparte
la asignatura de historia reforzar sus conocimientos disciplinares y didacticos, asi como
replantear sus concepciones y practicas para poder centrarse en el aprendizaje de la historia por
parte de sus alumnos/as.

En este orden de ideas el médulo inicia con la problematizacién sobre las concepciones y
practicas de la/el estudiante-docente sobre la historia como disciplina académica, lo cual
requiere de la discusién de una serie de asuntos tales como la funcién social que la historiografia
cumple en el México y el mundo contempordneo; las posibilidades y limitaciones del
conocimiento histérico; las corrientes historiograficas actuales, asi como los debates recientes
sobre el estatuto epistemolégico de la disciplina histérica y el papel que juegan las comunidades
académicas en la construccidon del conocimiento historico.

En segundo término, se propone un debate sobre la historia que se ensefa en la educacién basica
y en la educacion secundaria en particular; los fines de esta ensefanza prescritos en el curriculo
oficial, pero también las posibles alternativas a la mirada gubernamental.

Finalmente es indispensable que el/la docente-estudiante, analice las posibles vias de
acercamiento tanto a las concepciones de la historia que los estudiantes de secundaria han
desarrollado, asi como a las formas que adquiere el aprendizaje de la historia en la adolescencia
y la juventud, pues el ejercicio docente tendria que concentrar sus esfuerzos en lograr el
aprendizaje en el alumnado, lo cual de ninguna manera obvia la reflexién sobre la ensefanza, pero
expone el centro de dicha reflexion.

Esta reflexidon y el anélisis critico sobre diversas posturas en relacién con el aprendizaje de la
historia, el desarrollo del pensamiento histérico y la conciencia histérica pueden llevar al
replanteamiento de las practicas de ensefanza para fomentar el aprendizaje de

la historia por parte de los y las alumnas. En este orden de ideas resulta fundamental considerar
que las/los educandos cuentan no sélo con ideas, representaciones o conocimientos previos
sobre diversos procesos histéricos, sino con una cultura histérica socialmente construida con la
que el/la docente debe poder trabajar para generar propuestas innovadoras de ensefianza de la
historia partiendo de los principios de relevancia y pertinencia del curriculo. Se entiende por
relevancia “al desarrollo de las competencias necesarias para participar en los diferentes ambitos



de la vida humana y construir proyectos de vida con relacidn a los otros” (Astorga en UNESCO:
2007, p. 5).

Datos Generales (Carga horaria y carga crediticia)

150 horas de trabajo.
150 créditos

Propésito Formativo del Médulo

Que él o la docente-estudiante sea capaz de integrar elementos de reflexidn tedrica sobre
la historia como disciplina histérica en la actualidad, su funcién socialy su relaciéon con la
cultura histérica del estudiantado de secundaria para transformar su practica docente al
considerar la diversidad cultural y de interpretaciones sobre el conocimiento histérico.
Que el/la docente-estudiante construya una reflexién critica sobre los fines de la
ensenanza de la historia en la educacién bésica y con base en dicha reflexion transforme
tanto sus concepciones, como su practica docente.

Que el docente-estudiante disefe experiencias de aprendizaje de la historia innovadoras
basadas en las investigaciones recientes sobre el desarrollo del pensamiento y la cultura

historica.

Contribuciones del Médulo al logro del perfil de egreso

El médulo “Educacién histérica en secundaria” contribuye al logro del perfil de egreso de la
Licenciatura en Educacién Secundaria, particularmente a través del desarrollo de los

siguientes rasgos:

Disenar, implementar y evaluar estrategias acordes a las necesidades de la poblacion
estudiantil, de la organizaciéon educativa y de los fundamentos teérico-metodolégicos de los
programas de estudios, incorporando practicas conducentes al desarrollo de un aprendizaje

auténomo y autorregulado.



* Crear y desarrollar ambientes de aprendizaje mediante los cuales se gestionen los
contenidos, las estrategias de aprendizaje y la evaluacién, asi como los intercambios

comunicativos y el establecimiento de relaciones sanasy de bienestar.

* Reflexionar y analizar sistematicamente la propia practica, a fin de problematizarla y

transformarla, desarrollando su capacidad metacognitiva y creativa.

Campo problematico, objetos de transformacion y ejes problematizadores

El campo problematico al que alude el presente médulo es el referente a los procesos de

ensefanza-aprendizaje de disciplinas escolares especificas.

En particular se abordan los debates actuales y en perspectiva histérica sobre qué historia
ensefar y con qué fines se ensefa la historia en la educacion basica y especificamente a los
adolescentes y jévenes en la educacion secundaria; como adaptar el planteamiento de los
conocimientos de la disciplina para que estos resulten pertinentes y relevantes para las y los
alumnos, lo cual es necesario considerando las condiciones especificas de los/las jovenes,
para que la ensefianza de la historia no resulte en la imposicién de unos valores, unas ideas
y una vision de la humanidad excluyentes y autoritarias, sino que por el contrario, permitan a
los y las jovenes ser y estar en el mundo como ciudadanos/as con actos de democracia,
inclusion, asi como asumirse solidarios y dispuestos a participar en la resolucién de los
problemas de la sociedad en la que viven a partir del desarrollo del pensamiento y la

conciencia historica.

El objeto de transformacion del modulo es la forma en la que el/la docente- estudiante
concibe la historia como disciplina cientifica, la ensefianza de la historia y el aprendizaje de la
misma, asi como sus practicas de ensefianza para que resitue el centro de su accion y ser
docente de si mismo o los contenidos tematicos puedan centrase en el aprendizaje del
estudiantado y por tanto en el desarrollo del pensamiento y la conciencia historica de sus

alumnos/as.

El eje problematizador en este mddulo se enuncia en forma de preguntas que permiten a
el/la estudiante docente-construir su reflexion al problematizar la ensefianza y el aprendizaje
de la historia en la educacion secundaria: ¢ Qué es la historia en la actualidad? ¢ Qué historia

ensefo? ;Para qué le sirve a un adolescente aprender historia? ¢Qué significa aprender



historia? ¢ Cual es la relacion entre la cultura histérica de los y las alumnas y el aprendizaje
de la historia? ¢Qué historia se plantea en el curriculo oficial de la educacion secundaria?
¢ Qué tipo de practicas promueve el curriculo oficial? ¢ Para qué y a quién sirve una ensefianza
de la historia basada en una narrativa unica? ¢ Cuales son las formas que debe adoptar la
ensefanza de la historia si se toman en cuenta los debates actuales sobre la historia como
disciplina cientifica, la cultura historica del estudiantado de secundaria en la actualidad, los

fines de la historia y el conocimiento alcanzado sobre el aprendizaje de la historia?

Red de Saberes profesionales integrados (mapa conceptual)

Historla === " Ensenanza.aprend;zaje de |a historia

-
-~ -
- -

Conciencia - pensamiento histérico - cultura historica
Orientaciones metodologicas

Inicialmente se propone que el/la docente escriba una narracidn breve sobre un acontecimiento
histérico en donde haya sido protagonista, que incluya, algunas personas de su familia e
involucre a su comunidad para que posteriormente la analice con base en los siguientes
elementos: ;Quién participd en elacontecimiento? ; Qué actividades realizaron las personas que
participaron en ella? ;Cudles eran los aspectos individuales y los colectivos? Los participantes
en el médulo compartirdn sus narraciones en un foro. Posteriormente se sugiere que los/las
docentes-estudiantes en formacion reflexionen sobre los fines, los métodos de ensehanzay las
consecuencias de las actividades en el acontecimiento historico.

A continuacién, pueden preguntarse si las actividades reflejadas en las narraciones se
relacionan con las que un historiador realiza en el marco de la construcciéon del conocimiento
histérico, como por ejemplo revisar y cotejar fuentes histéricas primarias, construir una
periodizaciodn, plantear un debate tedrico sobre los conceptos que se utilizaran para organizar la
informacidn, etc. Otro tipo de preguntas que pueden conducir la reflexion: ;Con qué finalidad se
llevan a cabo actividades tales como copiar fragmentos del libro de texto, buscar biografias de
personajes ilustres o memorizar datos inconexos? ;Cual es la relacidn entre la narracion de una
historia Unica que se plantea en la educacién basicay la diversidad cultural, politica, ideoldgica,
linglistica, social, econdmica que se vive en nuestro paisy en el mundo?



¢ Qué relacion establecen los y las alumnas de secundaria con la visidn univoca de la historia que
se les plantea en la escuela?

Se sugiere que el/la docente-estudiante complete las lecturas tedricas sobre los debates
tedricos sobre la historia en la actualidad (Pereyra y Canadine,) y realice una reflexidon escrita
sobre la pregunta ;Qué es la historia ahora? ;Existe una sola vision de la historia o existen
diversas visiones? ;Las visiones de la historia se relacionan con su contexto de produccién, es
decir, existe relacion entre la postura politica de la/el historiador y su visidén de la historia? ; Existe
relacién entre las decisiones curriculares sobre la historia y las posturas politicas de quienes las
toman?

A continuacion, debera relacionar los debates por la historia con las discusiones sobre la cultura
y conciencia histdrica, las investigaciones sobre el pensamiento histérico, y el aprendizaje de la
historia.

Los elementos tedricosy de revision de las practicas de la ensefianza de la historia mas comunes
planteados hasta aqui deben permitir a el/la docente-estudiante construir una matriz analitica
que le sea de utilidad para revisar criticamente el curriculo oficial de la educacién basica.
Deberia ser capaz de identificar los elementos del Plan de estudios de la Educacién Basicay los
programas de historia (como el perfil de egreso, las competencias, los aprendizajes esperadosy
los contenidos de historia), para confirmar, en primer lugar, la congruencia entre ellos algunos
cuestionamientos a resolver serian (;De qué forma se relaciona el perfil de egreso con las
competencias histéricasy a suvez con los aprendizajes esperados?;Los aprendizajes esperados
pueden lograrse a partir del desarrollo de los contenidos que se sugieren, ¢qué dificultades se
presentan en esta relacién?); asi como las posibles contradicciones internas y mas importante
aun, el tipo de historia y las practicas de ensehanza que este curriculo promueve, aun desde la
contradiccion, la confusién o la opacidad.

Para concluir se propone que el o la docente-estudiante revise detenidamente la historia desde
de cognicidn histérica propuesto desde para que pueda realizar el disefio de una experiencia de
aprendizaje con base en la revisidon de fuentes histéricas primarias y el desarrollo de conceptos
histéricos de primery segundo orden.

Se sugiere que el/la docente-estudiante realice las lecturas tedricas sobre los debates tedricos
sobre la historia en la actualidad (Pereyra y Canadine) y realice una reflexién escrita sobre la
pregunta ;Qué es la historia ahora? ;Existe una sola visién de la historia o existen diversas
visiones? ;Las visiones de la historia se relacionan con su contexto de produccién, es decir,
existe relacidon entre la postura politica de la/el historiador y alguna visidn de la historia? ;Existe
relacién entre las decisiones curriculares sobre la historia y las posturas politicas de quienes las
toman?



A continuacién debera relacionar los debates por la historia con las discusiones sobre la cultura
y conciencia histdrica, las investigaciones sobre el pensamiento histoérico, y el aprendizaje de la
historia.

Los elementos tedricos y de revision de las practicas de la ensefianza de la historia mas comunes
planteados hasta aqui deben permitir a la/el docente-estudiante construir una matriz analitica
que le sea de utilidad para revisar criticamente el curriculo oficial de la educacién basica.
Deberia ser capaz de identificar los elementos del Plan de estudios de la Educacién Basicay los
programas de historia (como el perfil de egreso, las competencias, los aprendizajes esperadosy
los contenidos de historia), para confirmar, en primer lugar, la relacién entre ellos, desde los
cuestionamientos como (¢, De qué forma se relaciona el perfil de egreso con las competencias
histéricas y a su vez con los aprendizajes esperados? ;Los aprendizajes esperados pueden
lograrse a partir del desarrollo de los contenidos que se sugieren, qué dificultades se presentan
en esta relacién?); asi como las posibles contradicciones internas y mas importante aun, el tipo
de historia y las practicas de ensefanza que este curriculo promueve, aun desde la
contradiccion, la confusién o la opacidad.

Para concluir se propone que el/la docente-estudiante revise la historia desde los conceptos de
conciencia, pensamiento y cultura histéricos. Para que pueda realizar el diseno de una
experiencia de aprendizaje histérica primaria, el desarrollo de conceptos histéricos de primery
segundo orden.

El disefio de experiencias de aprendizajes pertinentes y relevantes requiere de una metodologia
especifica. En este médulo entendemos larelevancia en dos sentidos, por un lado, concordamos
con la definicién de Astorga (2007): “La relevancia se refiere al desarrollo de las competencias
necesarias para participar en los diferentes ambitos de la vida humana y construir proyectos de
vida con relacién a los otros”. En este sentido, debatimos la relevancia de una formacién
histérica que permita a los y las alumnas de secundaria desempefarse como ciudadanos/as
criticos, solidarios, que han desarrollado una conciencia histérica ello les permite comprender
las relaciones entre pasado, presente y con el futuro, por lo que se constituyen como personas
histéricas y asumen una responsabilidad en la construccion de su proyecto de vida y en la
busqueda de una sociedad mas justa e igualitaria.

Por otro lado, entendemos la relevancia en su sentido histérico. Es decir, como la seleccidony
determinacién de objetos de estudio y andlisis histdrico desde el presente. En este sentido se
debate qué procesos, acontecimientos, personajes individuales o colectivos, actores historicos,
sonrelevantes. Se sugiere que el docente utilice la metodologia de analisis para determinarjunto
con su grupo en qué asuntos histdricos vale la pena profundizar mediante conceptos de
concienciay cultura histodrica.



Por otro lado, “la pertinencia alude a la necesidad de flexibilizar la ensefianza para que la
educacion dé respuesta a la diversidad de necesidades de los individuos y contextos” (Astorga,
2007, p. 5).

Para contar con elementos que le permitan a el/la docente disefiar una experiencia de
aprendizaje pertinente para sus alumnos/as es importante que les pregunte qué intereses,
preocupaciones o inquietudes tienen. Realizar una encuesta de cinco a diez preguntas sobre los
principales problemas que los y las jévenes viven o los problemas que ellos/ellas creen que son
los mas urgentes del entorno de su comunidad, el pais o el mundo, asi como sus intereses,
gustos y motivaciones, debe llevar a el/la docente a contar con una serie de temas posibles a
desarrollar. Se trata de desarrollar los temas, que cumplan al menos con tres caracteristicas:

a) Hansido encontrados relevantes mediante la metodologia de relevancia histoérica.

b) Son pertinentes pues responden a los intereses de los alumnos/as, y

C) Se cuenta con las fuentes primarias, al menos en parte, para desarrollar el tema'y
problematizarlo histéricamente



Bloque I. La historia en la actualidad, su funcion social y la cultura histérica de los y las jévenes

Propésito formativo del Bloque
Que el/al docente-estudiante sea capaz de integrar elementos de reflexiéon tedérica sobre la historia como disciplina histérica en la
actualidad, su funcidon social y su relacion con la cultura histérica de los alumnos/as de secundaria para transformar su practica
docente al considerar la diversidad cultural y de interpretaciones sobre el conocimiento histérico.

Estructura del Bloque |

Eje Problematizador

¢, Qué es la historia en la actualidad? ;Qué historia ensefio? ;Para qué le
sirve a un adolescente aprender historia? ;Qué significa aprender historia?
¢ Cual es la relacién entre la cultura histérica de los y las alumnas y el
aprendizaje de la historia?

NUmero de horas 50

Saberes profesionales integrados

Conocimiento de las estructuras de la disciplina, su funcion social y su relacién con la cultura de los alumnos/as

Contenidos tematicos

Actividades de aprendizaje

Producto esperado

La historia como disciplina cientifica
en la actualidad.

Revisiéon de funcién social de la
historia, la cultura histérica y su papel
en la ensenanza de la historia.

Para iniciar se propone que el/la docente escriba una narracion breve sobre
un acontecimiento histérico en donde haya sido protagonista, que incluya,
algunas personas de su familia e involucre a su comunidad para que
posteriormente la comparta en un foro de la plataforma para que se analice
de manera colectivamente con su grupo de compafieros/as con base en las
siguientes preguntas: ¢Quién o quiénes participaron en la clase narrada?,
¢ Qué actividades realizaron las personas que participaron?, ;Cual era el
tema del acontecimiento histérico?, los participantes en el modulo
compartiran sus narraciones en un foro de la plataforma de la UPN.

Desarrollo

Se sugiere que el/la docente-estudiante complete las lecturas tedricas sobre
los debates tedricos sobre la historia en la actualidad (Pereyra y Canadine),
realice una reflexion escrita sobre:

¢ Qué es la historia ahora? ¢ Existe una sola vision de la historia o existen
diversas visiones? ¢ Las visiones de la historia se relacionan con su contexto
de produccion, es decir, existe relacion entre la postura politica de la/el

Narraciones de una clase de un
acontecimiento histérico.

Respuestas a las preguntas vy
participacion en el foro.

Reportes de lecturas.
Respuestas a las preguntas guia




historiador y su vision de la historia? ;Existe relaciéon entre las decisiones
curriculares sobre la historia y las posturas politicas de quienes las toman?

Cierre

A continuacién, debera participar en una discusiéon en el foro en la que se
buscara relacionar los debates por la historia con las discusiones sobre la
cultura histérica y las investigaciones sobre el pensamiento historico, la
conciencia histérica y el aprendizaje de la historia.

Participacion en el foro con sustento
en las lecturas que realizd con
antelacion. Debera usar conceptos
tedricos de forma pertinente y citar las
fuentes correctamente.




Bloque Il. Fines de la enseianza de la historia en la educacion secundaria

Propésito formativo del Bloque

Que el/la docente-estudiante construya una reflexion critica sobre los fines de la ensefianza de la historia en la educacion

basicay con base en dicha reflexién transforme tanto sus concepciones, como su practica docente.

Estructura del Bloque Il

Eje Problematizador

¢, Qué historia se plantea en el curriculo oficial de la educacién secundaria? ;Qué tipo de
practicas promueve el curriculo oficial?;Para y a quién sirve una ensefianza de la historia
basada en una narrativa Unica? ¢ Existen explicaciones o justificacion para usar una forma de

narracion histoérica?

NUmero de horas 50

Saberes profesionales
integrados

Anadlisis de los fines de la ensefianza de la ensefianza de la historia declarados en el curriculo oficial y las practicas de

ensefanza a en el nivel secundaria promovidas por este.

Contenidos tematicos

Actividades de aprendizaje

Producto esperado

Analisis del curriculo
oficial, sus  diversos
componentes; los fines
declarados para la

ensefanza de la historia.

El tipo de historia y las
practicas que realmente
promueve el curriculo
oficial.

Inicio

Con base en los aprendizajes desarrollados en el bloque anterior, realizar un
analisis critico del curriculo oficial de la historia en la educacién secundaria.
Identificar los elementos del Plan de estudios de la Educacion Basica y los
programas de historia (como el perfii de egreso, las competencias, los
aprendizajes esperados y los contenidos de historia), para verificar, en primer
lugar, la relacién entre ellos.

Desarrollo

¢De qué forma se relaciona el perfil de egreso con las competencias histéricas
y a sus aprendizajes esperados pueden lograrse a partir del desarrollo de los
contenidos que se sugieren? ;Qué dificultades se presentan en esta relacion?

Cierre
Debate en el foro en donde se comente la siguiente pregunta: ¢ Qué tipo de
historia y qué practicas de ensefianza que promueve el curriculo oficial?

Cuadro de doble entrada en donde coloque
los elementos del curriculo oficial para poder
compararlos: perfil de egreso, competencias
historicas, fines del aprendizaje de la historia
en la educacion secundaria, aprendizajes
esperados y contenidos de ensefianza.

Respuestas a las preguntas guia.
Participacion en el ponder a la pregunta

planteada con base en el analisis realizado a
partir de la informacion recuperada en el cuadro




de doble entrada entrada y las preguntas guia
que se respondieron antes.

Bloque lll. Disefio de experiencias innovadoras de aprendizaje de la historia

Propédsito formativo del Bloque
Que el docente-estudiante disefie experiencias de aprendizaje de la historia innovadoras basadas en las investigaciones

recientes sobre el desarrollo del pensamiento y la cultura histérica.

Estructura del Bloque lll

Eje Problematizador

¢ Cuales son las formas que debe adoptar la ensefianza de la historia si se toman en cuenta los Numero de horas 50

debates actuales sobre la historia como disciplina cientifica, la cultura histérica de los estudiantes
de secundaria en la actualidad, los fines de la historia y el conocimiento alcanzado sobre el

aprendizaje de la historia?

Saberes profesionales
integrados

Disefio de experiencias de aprendizaje con base en un profundo conocimiento de la disciplina historica, la cultura y las
necesidades de aprendizaje de sus alumnos y las formas de ensefianza basadas en los dos aspectos sefialados y la

investigacion actual sobre la ensefianza-aprendizaje de la historia.

Contenidos tematicos

Actividades de aprendizaje

Producto esperado

Una nueva forma de
pensar y realizar la clase
de historia: la educacién
histérica

Inicio

Revision del modelo de cognicidn histérica propuesto en Arteaga y Camargo (2014) y
Camargo (2008) para realizar el disefio de una experiencia de aprendizaje con base
en la revision de fuentes histéricas primarias y el desarrollo de conceptos histéricos de
primer y segundo orden.

Desarrollo

Debate en un foro sobre la relevancia de una formacién histérica que permita a los
alumnos de secundaria desempefiarse como ciudadanos criticos, solidarios y que han
desarrollado una conciencia histérica que les permite comprender las relaciones del
pasado, con el presente y con el futuro.

Reporte de lectura del texto de
Arteaga y Camargo (2014) y de la
revision de los videos explicativos de
la metodologia

Participacion en el foro




Ejercicio de relevancia histérica en el que selecciona un aprendizaje esperado para
disefiar una experiencia de aprendizaje para sus alumnos/as. El ejercicio consiste en
debatir qué procesos, acontecimientos, personajes, actores histéricos, son relevantes.
Realizar una encuesta de cinco a diez preguntas sobre los principales problemas que
los jovenes viven o los problemas que ellos creen que son los mas urgentes del entorno
de la comunidad, el pais o el mundo, asi como sus intereses, gustos y motivaciones
para determinar qué tema se podra desarrollar.

Han sido encontrados relevantes mediante la metodologia de relevancia histérica. Son
pertinentes pues responden a los intereses de los alumnos/as, y se cuenta con las
fuentes primarias, al menos en parte, para desarrollar el tema y problematizarlo
histéricamente

Cierre

Una vez obtenidos los resultados de la encuesta y del ejercicio de relevancia, podra
determinar los temas a trabajar y asi disefiara una experiencia de aprendizaje,
analizando desde la conciencia y cultura histérica.

Reporte del ejercicio de relevancia
€Oon su grupo

Disefio de las encuestas,
sistematizaciéon de las respuestas de
los alumnos y conclusiones con los
temas que trabajara con su grupo
Disefio de wuna experiencia de
aprendizaje innovadora en la que
trabaja  un tema seleccionado
mediante la  metodologia de
relevancia historica y pertinencia
social, en la cual usa la metodologia
de la educaciéon historica, es decir,
pone en claro qué conceptos de
primer y segundo orden desarrollaran
sus alumnos/fas y las fuentes
primarias que usaran, asi la forma de
evaluar

Evaluacion del Modulo

Se propone un proceso de evasion del curso que considere los diversos momentos de cuestionamiento, lectura, reflexion y
reconstruccioén de las concepciones y practicas de ensefianza propuestos en el espacio curricular.

Las evidencias que el docente-estudiante produzca servirdn como insumos para la propia reflexion. Se propone que ademas de
comentarios criticos sobre los textos sugeridos el estudiante disefie al menos una unidad de aprendizaje con sustento en los textos
revisados y los programas vigentes de la educacién secundaria.
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